O QUE PENSAM E SENTEM CRIANCAS NAO DEFICIENTES
EM RELACAO AS DEFICIENCIAS E A INCLUSAO:
REVISAO BIBLIOGRAFICA

Camila Mugnai Vieira *
Fatima Elisabeth Denari **

RESUMO

O presente artigo apresenta uma revisido bibliografica de estudos sobre
concepgdes e atitudes de criangas ndo deficientes em relagdo as deficiéncias
eainclusao. Os principais resultados s@o apresentados. com o intuito de realizar
algumas retlexdes sobre o tema. De modo geral. as pesquisas indicam uma
falta de conhecimento das criangas em relacio as deficiéncias. e determinadas
deficiéncias parecem ser percebidas mais facilmente que outras. Alguns estudos
indicam que as criangas reproduzem as concep¢des sociais sobre as pessoas
com deficiéncia e as véem como dependentes e incapazes. Os dados coletados
sobre a escolarizagdo de criangas com deficiéncia, a aceitagd@o social delas e
as atitudes em relacio a inclusfo sdo bastante diversos. Apesar de os resultados
ainda serem variados e até contraditorios. a maioria dos estudos indica que o
contato com pessoas deficientes e o acesso a informacdes sobre o tema podem
contribuir para a construgao de concepgdes mais adequadas e atitudes positivas.
Os resultados também apontam para a necessidade de ampiiagio de pesquisas
¢ intervengdes sobre o tema.
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ABSTRACT

WHAT CHILDREN WITHOUT DISABILITIES THINK AND FEEL
ABOUT DISABILITIES AND INCLUSION: A REVIEW OF
LITTERATURE

The present article presents a review of literature of conceptions and attitudes
of children without disabilities concerning disabilities and inclusion. Our study
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reveals lack of information about disabilities. and that some disabilities seem to
be perceived more easily than others. Some studies indicate that the children
-reproduce social conceptions about people with disabilities, as thev see them
as incapable and dependent. The data collected about education of children
with disabilities, their social acceptance and attitudes toward inclusion are very
diverse. Although the results are still varied and sometimes contradictory, the
majority of the studies indicates that contact with people with disabilities and
access 1o information about the subject can contribute to the construction of
more appropriate conceptions and positive attitudes. The results also indicate
the necessity to develop more research and intervention about this subject.

Keywords: Social attitudes — Conceptions — Children — Disabilities — Inclusion

Intrecducao

A proposta da educagdo inclusiva haseia-se
nos pressupostos de que todos podem ¢ devem
fazer parte da vida escolar comunitaria. tendo
suas necessidades educacionais e sociais aten-
didas. Propde-se que se escolarize na rede re-
gular de ensino todas as criangas, buscando
recursos do ensino comum sempre que possi-
vel. na diredo de uma participagdo cada vez
mais integral com os demais alunos.

Stainback e Stainback (1999) apontam que,
para se efetivar uma real inclusio educacional
¢ social, sio necessarias muitas transformacces
nos ambitos politicos. curriculares. estruturais.
ideologicos. de formagdo e capacitagio profis-
sional, entre outros.

Além destes. ha outro aspecto que merece
atengdo quando se fala em inclusdo, que ¢ o
aspecto social. as relagdes humanas envolvi-
das no processo. A inclusio refere-se a intera-
¢Oes entre pessoas que possuem crengas,
valores e atitudes construidas socialmente ao
longo da histdria de sua cuitura e de sua vida. e
que perpassam sua forma de entender o mun-
do e relacionar-se com a diversidade humana.

Considerando tais aspectos. torna-se funda-
mental a ampliagdo de estudos que nio se ocu-
pem apenas das pessoas com necessidades
educacionais especiais ou com deficiéncia, mas
também das relagGes que estas mantém com o
mundo 4 sua volta. e das representacdes e ati-
tudes construidas na sociedade acerca dos de-
ficientes. que interferem no processo de
inclusao.

O presente trabalho faz parte de uma dis
sertacdo de mestrado (VIEIRA. 2006) qu
teve como objetivos analisar concepcdes, sen
timentos e atitudes de criancas nao deficiente
sobre a deficiéncia mental e a inclusio. e avali
ar os efeitos de um programa informativo qui
trata da tematica. Neste artigo serd apresenta
da uma revisdo bibliogrifica de estudos reali
zados em diferentes paises sobre concepcde:
e atitudes infantis em relacio as deficiéncias ¢
ainclusdo, com a sintese dos principais resulta
dos encontrados. com o intuito de realizar algu
mas reflexdes sobre o tema.

O processo de estigmatizacio: as
pectos da aprendizagem e do con-
texto social

As pessoas aprendem desde muito cedc
valores, nogdes de normalidade e anormalida-
de. a julgar o que € belo e feio e 0 que ¢ certo e
errado. Aprende-se por orientacdo direta dos
parentes e professores, por regras sociais. por
observacdo de modelos, por mensagens veicu-
ladas na midia ou em livros infantis. Assim. as
criangas aprendem quais os grupos estigmati-
zados e 0s esteredtipos sobre estes. Segundo
Coleman (1986), as criancas usam a reacao
emocional e as interpretacdes alheias para for-
mar suas proprias.

Pesquisa financiada pela CAPES - Coordenacio de Aper-
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Pensando no desenvolvimento infantil, o es-
tigma pode estar relacionado a varios proces-
sos de aprendizado e socializagdo. Dentre os
principais, estdo: capacidade de discriminar o
“eu” do “ndo eu”, pessoa de ndo pessoa, e uma
pessoa da outra; capacidade de categoriza-las
em grupos; formacao da prépria identidade; in-
terpretagdo do comportamento dos outros; e
respostas diferentes as discriminacdes feitas
(SIGELMAN e SINGLETON. 1986).

Sigeiman e Singleton (1986) discutem resulta-
dos de estudos na area de desenvolvimento que
indicam que dos sete meses até os trés anos a
crianga desenvolve a diferenciacio clara e o tra-
tamento distinto entre pessoas conhecidas e des-
conhecidas. Assim. desde muito cedo. as criancas
criam esquemas ou modelos cognitivos para ca-
tegorizagdo. Por volta do final do primeiro ano
geralmente ocorre a chamada ansiedade frente
ao estranho. Conseqiientemente, diante de uma
pessoa desconhecida. ou que a crianca néo dis-
crimina em sua gama de categorias cognitivas,
ela pode reagir com medo. rejeicdo, ou choro. Isso
ocorre pelo perigo que o estranho representa. pela
incerteza e inseguranca que gera. necessitando a
crianga defender-se. Além do mais. as reacoes
dos pais diante de estranhos podem influenciar as
reacoes infantis, Nio se entende que essa reagdo
a0 estranho possa se transformar em estigmati-
zagdo. embora reacdes desta ordem possam con-
ter um tipo de protétipo para ela, que indicaria que
todas as pessoas tém um potencial para a estig-
matizagio e que o seu desenvolvimento vai de-
pender da experiéncia social no crescimento
(SIGELMAN e SINGLETON, 1986).

Algumas teorias do desenvolvimento podem
auxiliar na compreensdo de como as pessoas
estigmatizam determinados grupos em fungdo
de sua maturacdo enquanto seres humanos e
de suas experiéncias especificas de aprendiza-
gem desde a infancia. Essas teorias podem au-
xiliar na compreensio de como as criancas se
sentem e agem diante de pessoas com defici-
éncia, uma vez que os deficientes formam um
gruparbastante estigmatizado na sociedade atual,

Sigelman e Singleton (1986) descrevem al-
gumas teorias sobre o tema. entre elas a teoria
psicanalitica. baseada nos preceitos de Freud e

desenvolvida posteriormente por Adorno; a te-
oriada aprendizagem social, de Bandura e Mis-
chel: e a teoria do desenvolvimento cognitivo.
de Piaget.

Segundo a teoria psicanalitica, a es:igmati-
zacdo reflete conflitos internos originados em
experiéncias da tenra infancia, possivelmente a
restri¢do aos impulsos sexuais. A estigmatiza-
¢d0 seria a expressao de mecanismos de defe-
sa. como a projegéo, ou seja, atribuir ao outro
caracteristicas suas. e o deslocamento, que se
refere a expressdo de frustraciio ou a senti-
mentos negativos com relagdo a um grupo. nio
sendo possivel expressa-los com relacio ao real
grupo que os originou. Esses conflitos internos
podem gerar uma “personalidade autoritaria”.
uma pessoa hostil e rigida diante das diferen-
¢as. 0 que resuita na restricio de suas intera-
¢oes sociais. A maior importincia dessa teoria
parece ser a retomada dos aspectos emocio-
nais. muitas vezes negligenciados.

A teoria da aprendizagem social defende que
o aprendizado da estigmatizagdo ocorre como
o aprendizado de outros comportamentos, por
meio da observacio de modelos e especiaimente
devido as consec uéncias dos comporiamentos.
que vao manté-los ou diminuir sua freqiiéncia.
Dessa maneira. o fundamental em tai teoria é a
importancia dada ao ambiente social.

Segundo a teoria do desenvolvimento cogni-
tivo. as criangas constroem o conhecimento in-
ternamente em fun¢do da maturacdo e das
expetiéncias de interacdo. Sio desenvolvidos
estagios subseqiientes do conhecimento, quali-
tativamente diferentes. que seriam bases univer-
sais do desenvoivimento infantil. A estigmatizagio
se desenvolveria nesse processo de construgdo
do conhecimento pelas criangas. assim como o
desenvolvimento de sua moralidade (SIGEL-
MAN e SINGLETON. 1986).

Apesar das variadas explicagdes que podem
auxiliar na compreensdo das reages das pes-
soas sem deficiéncia diante das com deficién-
cia. pode-se dizer que elas englobam elementos
cognitivos. afetivos. sociais e comporamentais.
desenvolvidos de acordo com a interacio de
aspectos maturacionais com o meio ambiente.
a cultura e 0 momento sécio-histérico. Pode-se
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afirmar também que, independentemente dos
mecanismos que geram tais reagdes. de um
modo geral elas criam “barreiras atitudinas’.
Essas barreiras sdo acdes ou comportamentos
discriminatorios dirigidos a algo ou alguém. que
se concretizam nas relagdes interpessoais ba-
seadas em estereotipos e que funcionam como
“entrepostos’” entre as pessoas. S&o baseadas
no desconhecimento vivencial e intelectual e tém
~ como componentes ambivalentes emogdes e
opinides ambiguas (AMARAL, 1996).

Segundo Coll e Miras (1995). em um estudo
especifico da interagdo entre alunos e profes-
SOres, as pessoas constroem representacdes
umas das outras em suas interac¢des. baseadas
na histéria pessoal. nos valores e na culwra de
cada um. Isso ocorre mediante diferentes me-
canismos: por informacdes prévias cedidas por
terceiros, pela observagdo mitua direta de suas
caracteristicas € seus comportamentos, marca-
da pela impressido inicial. e por uma observa-
¢do continuada.

Concepcoes e atitudes infantis em
relacao a deficiencia: o que di-
zem as pesquisas

Magiati. Dockrell e Logotheti (2002) reali-
zaram um estudo na Grecia com 83 criancas
de 0ito a onze anos sobre a variedade de defici-
éncias, sua natureza e causas. As criancas fo-
ram entrevistadas ¢ avaliadas por uma escala,
¢ muitas delas apresentaram respostas inapro-
priadas ou ndo souberam responder as ques-
1des. Com reiacdo aos tipos de deficiéncias aos
quais as criangas s¢ referiram. 70% foram de-
ficiéncias fisicas e apenas 18% problemas cog-
nitivos ou mentais. Segundo os autores, além
de as criancas perccberem mais rapidamente
as deliciéncias com caracteristicas mais visi-
veis. as identificam porque geralmente estas
exigem mais técnicas e equipamentos diferen-
ciados. possivels de serem observados. como
por exemplo cadeira de rodas. maquina de es-
crita Braile, linguagem de sinais. proteses. en-
tre outros. As criancas apresentaram concep-
¢Oes estereotipadas sobre as implicagdes sociais

e emocionais das deficiéncias. indicando ver
pessoas com deficiéncia como individuos tr
tes, sem amigos, incapazes de brincar. Quar
ao futuro. também foram apresentadas visd
pessimistas de que as pessoas com deficiéng
nao poderdo trabalhar nem manter relacior
mentos afetivos mais intimos.

Ferreira (1998) realizou um estudo com 1
criangas de cinco a oito anos. alunas da p1
escola e da primeira série das redes muni
pal. estadual e particular da cidade
Londrina-PR, com o objetivo de investigar
suas concepgdes acerca da deficiéncia me
tal. Os resultados revelaram uma auséncia
informacdes sobre deficiéncia por pare ¢
criangas participantes. A partir disso. a autq
desenvolveu um programa informativo sot
o tema por meio da realizagio de diversas &
vidades educacionais e lidicas, cujos dad
de modo geral. indicaram transformagdes cc
sideraveis nas concepgdes. atitudes e ser
mentos das criancas a ele submetid;
indicando uma assimilagdo dos conteudos t
balhados. Participaram do programa 148 ¢
angas da pré-escola e primeira série. sen
que esse trabalho representa uma das ra
intervencoes acerca do tema no Brasil.

Marques, Moreira. Maria e Passos (199
¢m uma pesquisa realizada com criancas
rede publica municipal de Juiz de Fora-MG
bre suas concepgdes a respeito da deficiénc
observaram que as criangas relacionam a de
ciéncia a falta. auséncia e especificament
um corpo imperteito. Assim. aspectos de ma
visibilidade foram mais citados entre as cri;
¢as na definicio de deficiéncia. Muitas de
apresentaram uma visdo do deficiente col
extremamente dependente. inclusive parar
lizar atividades basicas. Com relacdo ao futu
as criangas entrevistadas tambem disseram ¢
as pessoas com deficiéncia nao podiam tral
thar. partindo da idéia de déficit social. Al
mas sugeriram adaptacdes e possibilidades
trabalho. segundo determinadas condicd
como a escolha de atividades adequadas
utilizagao de equipamentos.

Algumas diferencas quanto as idades pu
ram ser observadas. As criancas de sete ar
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ressaltaram a falta. a auséncia de membros ou
fungdes; as de oito anos citaram a necessidade
de cura para a convivéncia social: as de nove
anos mostraram-se dispostas a ajudar; e as
mais velhas apresentaram discursos de carida-
de e demonstraram ter piedade pelas pessoas
com deficiéncia, devido a sua impossibilidade
de viver uma vida normal. A maioria das crian-
¢as néo acredita na escolarizagdo de todos de-
ficientes, em funcdo de alguns tipos de
deficiéncia que impossibilitam a realizagdo de
algumas atividades escolares. Elas falaram das
necessidades de ajuda as pessoas com defici-
éncia e de sua disponibilidade em ajuda-las. Os
pesquisadores interpretaram esses relatos como
uma combinagdo de sentimentos de solidarie-
dade e piedade.

Lewis (1995) desenvolveu varias pesquisas
com criangas acerca do tema, na Inglaterra. Entre
algumas de suas descobertas pode-se destacar
que, quando as criangas sdo questichadas para
descrever pessoas com deficiéncia, geraimente
citam a deficiéncia fisica, por ser a mais facil-
mente reconhecida e compreendida. As crian-
¢as de até cinco anos percebem a deficiéncia
fisica e as deficiéncias sensoriais. enquanto os
problemas emocionais s6 sdo percebidos a partir
dos oito anos. Segundo Lewis (1995), se a crian-
¢atem familiaridade com uma deficiéncia. pode
generalizar caracteristicas desta para outras de-
ficiéncias que nio conhece.

Diamond e Kensinger (2002). nos Estados
Unidos. entrevistaram 2 | criancas pré-escola-
res apos estas assistirem a videos sobre crian-
¢as com deficiéncia fisica e outras com
Sindrome de Down. A deficiéncia fisica foi mais
percebida e compreendida que a deficiéncia
mental. Nesse estudo. algumas criangas ver-
balizaram que as criangas com Sindrome de
Down teriam conseguido realizar as atividades
no video se tivessem se esforcado mais. evi-
denciando uma incompreensio da deficiéncia
mental.

Martins (1999) entrevistou 64 criangas do
ciclo I do ensino fundamental de escolas de
Marilia-SP sobre diferentes aspectos da inclu-
sdo de alunos com deficiéncia, sendo metade
dos alunos entrevistados de escolas com clas-

ses especiais para deficientes e a outra metade
de escolas sem alunos deficientes. Muitas cri-
ancas apresentaram dificuldades em responder
se conheciam uma pessoa com deficiéncia e
de caracterizar a pessoa conhecida, mesmo
aquelas que estudavam em escolas com clas-
s€s especiais. Assim, a autcra concluiu que,
apesar de freqilentarem o mesmo €spaco es-
colar, as criangas pareciam nio estar interagin-
do. Alguns alunos deram a impressdo de nio
ter conseguido caracterizar as pessoas com
deficiéncia que conheciam pela invisibilidade da
deficiéncia. E vérias criangas (43.9%) descre-
veram os deficientes pelas caracteristicas ne-
gativas observadas, como anomalias e limira-
¢oes. No mesmo estudo. o deficiente foi descrito
como incapaz e improdutivo, dependendo de
ajuda ndo apenas nas questdes académicas, mas
também no atendimento a necessidades bisj-
cas. Quanto a possibilidade de as criangas com
deficiéncia estudarem. a grande maioria (48 de
64 no total) respondeu positivamente. enquanto
treze responderam negativamente e trés colo-
caram restri¢des. Todavia. 65,4% responderam
que as criancas deveriam estudar em escolas
ou classes de ensino especial, enquanto 28.8%
responderam que deveriam estudar em escolas
¢ classes comuns. Entre os motives apresenta-
dos pelos alunos para ndo estudarem com cri-
ancas com deficiéncia foram citadas as dificul-
dades académicas e o possivel aumento de
trabalho para os professores e todos os cole-
gas. Nenhum aluno citou a possibilidade de o
professor de ensino especial participar da in-
clusdo ou trabalhar conjuntamente com o pro-
fessor do ensino comum.

Batista ¢ Enumo (2004) estudaram a intera-
¢d0 entre alunos com deficiéncia mental e seus
colegas de sala. em escolas de Vitdria-ES, por
meio de testes sociomeétricos e filmagens das
interagdes. A pesquisa indicou que as criangas
com deficiéncia mental foram menos acertas,
mais rejeitadas e permaneceram isoladas dos
demais alunos da sala. :

Resultados semelhantes foram encontrados
na Australia por Roberts e Zubrick (1993). em
cujo estudo foram levantados apontamentos
negativos sobre alunos com deficiéncia por parte
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ressaltaram a falta. a auséncia de membros ou
fungdes; as de oito anos citaram a necessidade
de cura para a convivéncia social: as de nove
anos mostraram-se dispostas a ajudar; e as
mais velhas apresentaram discursos de carida-
de e demonstraram ter piedade pelas pessoas
com deficiéncia, devido a sua impossibilidade
de viver uma vida normal. A maioria das crian-
¢as ndo acredita na escolarizagio de todos de-
ficientes, em funcio de alguns tipos de
deficiéncia que impossibilitam a realizacdo de
algumas atividades escolares. Elas falaram das
necessidades de ajuda as pessoas com defici-
éncia e de sua disponibilidade em ajuda-las. Os
pesquisadores interpretaram esses relatos como
uma combinagio de sentimentos de solidarie-
dade e piedade.

Lewis (1995) desenvolveu varias pesquisas
com criangas acerca do tema, na Inglaterra, Entre
algumas de suas descobertas pode-se destacar
que, quando as criancas sdo questiGhadas para
descrever pessoas com deficiéncia. geralmente
citam a deficiéncia fisica, por ser a mais facil-
mente reconhecida e compreendida. As crian-
¢as de até cinco anos percebem a deficiéncia
fisica e as deficiéncias sensoriais. enquanto os
problemas emocionais s6 sio percebidos a partir
dos oito anos. Segundo Lewis (1995). se a crian-
¢atem familiaridade com uma deficiéncia, pode
generalizar caracteristicas desta para outras de-
ficiéncias que ndo conhece.

Diamond e Kensinger (2002). nos Estados
Unidos. entrevistaram 21 criangas pré-escola-
res apds estas assistirem a videos sobre crian-
¢as com deficiéncia fisica e outras com
Sindrome de Down. A deficiéncia fisica foi mais
percebida ¢ compreendida que a deficiéncia
mental. Nesse estudo, algumas criangas ver-
balizaram que as criangas com Sindrome de
Down teriam conseguido realizar as atividades
no video se tivessem se esforcado mais. evi-
denciando uma incompreensio da deficiéncia
mental.

Martins (1999) entrevistou 64 criancas do
ciclo I do ensino fundamental de escolas de
Marilia-SP sobre diferentes aspectos da inclu-
s30 de alunos com deficiéncia, sendo merade
dos alunos entrevistados de escolas com clas-

ses especiais para deficientes e a outra metade
de escolas sem alunos deficientes. Muitas cri-
ancas apresentaram dificuldades em responder
se conheciam uma pessoa com deficiéncia e
de caracterizar a pessoa conhecida, mesmo
aquelas que estudavam em escolas com clas-
ses especiais. Assim. a autcra concluiu que,
apesar de freqiientarem o mesmo €spaco es-
colar. as criangas pareciam nio estar interagin-
do. Alguns alunos deram a impressdo de nio
ter conseguido caracterizar as pessoas com
deficiéncia que conheciam pela invisibilidade da
deficiéncia. E vérias criangas (43.9%) descre-
veram os deficientes pelas caracteristicas ne-
gativas observadas, como anomalias e limita-
¢Ges. No mesmo estudo. o deficiente foi descrito
como incapaz e improdutivo, dependendo de
ajuda ndo apenas nas questdes académicas. mas
também no atendimento a necessidades bisi-
cas. Quanio 4 possibilidade de as criangas com
deficiéncia estudarem. a grande maioria (48 de
64 no total) respondeu positivamente, enquanto
treze responderam negativamente e trés colo-
caram restricdes. Todavia. 65,4% responderam
que as criancas deveriam estudar em escoias
ou classes de ensino especial, enquanto 28.8%
responderam que deveriam estudar em escolas
e classes comuns. Entre os motivos apresenta-
dos pelos alunos para ndo estudarem com cri-
ancas com deficiéncia foram citadas as dificul-
dades académicas e o possivel aumento de
trabalho para os professores e todos os cole-
gas. Nenhum aluno citou a possibilidade de o
professor de ensino especial participar da in-
clusdo ou trabalhar conjuntamente com o pro-
fessor do ensino comum,

Batista e Enumo (2004) estudaram a intera-
¢do entre alunos com deficiéncia mental e seus
colegas de sala. em escolas de Vitoria-ES. por
meio de testes sociométricos e filmagens das
interacdes. A pesquisa indicou que as criancas
com deficiéncia mental foram menos aceitas,
mais rejeitadas e permaneceram isoladas dos
demais alunos da sala, :

Resultados semelhantes foram encontrados
na Austraiia por Roberts e Zubrick (1993). em
cujo estudo foram levantados apontamentos
negativos sobre alunos com deficiéncia por parte
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de alunos sem deficiéncia, que relacionaram
comportamentos inadequados e problemas aca-
démicos percebidos a sua aceitagdo do defici-

ente. Ray (1985) também evidenciou concep-

¢des negativas dos alunos sem deficiéncia com
relacdo aos deficientes.

Roberts. Pratt e Leach (1991) observaram
a interagdo de criangas com deficiéncia, inte-
gradas a uma escola comum. Os dados indica-
ram que as criangas com deficiéncia nao
interagiram diferentemente das outras na sala
de aula e com seus professores. Porém, nos
recreios, essas criangas nio eram tio solicita-
das quanto as outras € mostravam-se isoladas
ou interagindo com adultos.

Glat (1995), no Rio de Janeiro. coletou rela-
tos de criancas que temiam a contaminacdo pela
crianca com deficiéncia. Além desses dados.
pais de criangas sem deficiéncia disseram sen-
tir-se temerosos com a interacdo de seus filhos
com criangas com deficiéncia na sala de aula,
supondo que seus filhos poderiam imitar com-
portamentos inadequados ou ter seu desenvol-
vimento comprometido.

Mulderij (1996), na Holanda, apresenta re-
sultados semelhantes aos de Roberts et al.
(1991), nos quais criangas ja indicam “barret-
ras atitudinais” pelo desconhecimento ou nao
compreensio da deficiéncia. excluindo os cole-
gas com deficiéncia de situagGes de jogos. As
atividades comuns da infancia, como brincar,
sio essenciais para socializagdo. As criancas
com deficiéncia geralmente ndo participam de
tais atividades, apenas interagem com familia-
res e profissionais. Em instituigdes especiais e
ambientes restritos. as criancas com deficién-
cia diminuem suas possibilidades de aprendiza-
do de iniciacdo e manutencdo de amizades com
criancas ndo-deficientes. Mulderij (1996) rela-
tou que algumas limitagdes do corpo impossibi-
litam a participacdo de criangas com deficiéncia
em algumas brincadeiras, mas a ndo aceitacao
delas nas brincadeiras ndo ocorre apenas por
esse motivo, mas também apenas com a justifi-
cativa de serem deficientes. Segundo a pesqui-
<adora. as criancas com detficiéncia podem
necessitar de um tempo maior para aprender
as brincadeiras ou para se adaptar a elas, ¢

podem precisar de ajuda em alguns momentos.
Isso pode cansar ou irritar algumas das outras
criangas, que ndo estio acostumadas a espe-
rar, ter paciéncia ou tolerancia.

Bussab (1997), de Sdo Paulo, discute esmx
dos experimentais sobre comportamentos pro-
sociais em criangas. A empatia ¢ vista em
muitos estudos como mediadora de comporta
mentos pro-sociais e de ajuda. Porém, altos nr
veis de angistia diante do sofrimento do outrt
revelaram-se prejudiciais aos comportamento:
de ajuda, tendo as criangas a tendéncia de fo
calizar-se em seus proprios sentimentos en
detrimento do outro nestas situagdes. No en
tanto. outras pesquisas descritas pela autor
mostram resultados contrdrios € relacionam .
ansiedade diante do sofrimento do outro a um
preocupagdo com ele e um aumento do com
portamento de ajuda. Alguns estudos citada
pela autora mostram diferencas quanto ao i
nero. sendo que na pre-escola as meninas at
monstram mais comportamentos sociais que ¢
meninos.

Lee. Yoo e Bak (2003) realizaram, na C:
réia, observacdes de pares formados por cr
ancas sem deficiéncia e criangas co!
deficiéncia, comparando-os com pares form
dos apenas por criangas sem deficiéncia. ¢
autores levantaram, como principais tipos
interacdo social relatados por criangas sem ¢
ficiéncia com relacdo a criancas com defic
éncia. o “brincar juntos” e “ajudar o outro™.
que revela a possibilidade de relacionament
de troca nas amizades e de interagdes base
das na ajuda prestada pela crianca sem de:
ciéncia a deficiente.

York et al. (1992) entrevistaram criangas «
ensino comum que estudavam em classes cc
alunos deficientes integrados, nos Estados Ui
dos. As criancas mostraram reconhecer at
butos positivos dos deficientes, ter respeito
eles enquanto individuos e estar dispostas
auxilia-los. A grande maioria das crianc
(89.5%) mostrou-se a favor da integracdo. «
funcdo da importancia para os deficientes
estar entre os normais € para os alunos s
deficiéncia aprenderem mais sobre seus co
gas com deficiéncia. Apesar de a maioria s¢
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favor da integrago, muitos (78.4%) restringi-
ram a participagdo dos deficientes a algumas
aulas.

Krajewski, Hyde e O’keeffe (2002) estuda-
ram as mudangas ocorridas nas concepgdes de
jovens estudantes americanos de 1987 a 1998,
referentes as deficiéncias, utilizando um inven-
tario multidimensional, com escalas que avalia-
ram questdes sobre integragao, direitos, crencas
e proximidade social. Os resultados indicaram
distingdes quanto ao género, tendo as mulheres
apresentado atitudes mais positivas que os ho-
mens. Uma importante diferenca encontrada no
periodo foi um aumento nas atitudes positivas de
todos, mas especialmente nas dos homens. Os
autores atribuem essas mudangas as transtor-
magdes nas escolas e ao crescimento dos ambi-
entes inclusivos de 1987 a 1998.

Vayer e Roncin (1989) realizaram um estu-
do com criangas de quarta e quinta séries de
classes com deficientes integrados, na Franca.
Em seus relatos, as criangas participantes dis-
seram que as criancas deficientes precisam ser
ajudadas, e apresentaram certa culpabilidade
nas respostas, algumas s sentindo capazes de
ajudar e outras ndo. Outro tema comum foi o
medo, especialmente relacionado a reacdo da
sociedade a deficiéncia. As criancas ndo se
sentiam superiores aos deficientes. recusavam-
se a fazer um julgamento negativo sobre o com-
portamento deles, e a deficiéncia era vista como
injustica. Ainda no estudo de Vayer e Roncin
(1989), a maioria das criancas disse que 03 de-
ficientes deviam ficar entre os normais, e que a
integraciio era benéfica também para 0s pais.
A tendéncia a zombaria foi reconhecida. mas
passageira. As criancas falaram da necessida-
de de os adultos, especialmente os professores.
darem mais atencio a tais alunos e apresenta-
ram as mesmas atitudes de procura, aceitacao
¢ tolerancia com reiacdo aos deficientes quan-
do comparados com outras criangas sem defi-
ciéncia. Os autores apontam o recreio como
um momento fundamental, no qual a interacao
pode ser enriquecida.

Tamm e Prelliwitz (2001) realizaram um
estudo na Suécia com quarenta ¢ 0ito criangas
pré-escolares e do primério, com a utilizagdo

de desenhos e figuras para serem avaliados por
elas. Os participantes indicaram atitudes positi-
vas, visdo das habilidades dos deficientes, dis-
ponibilidade para brincar € ajudar, diferente-
mente de aiguns estudos que mostram
isolamento e rejeicio (BATISTA e ENUMO,
2004. RAY. 1985, ROBERTS e ZUBRICK,
1993). Segundo Tamm e Prelliwitz (2001). pode
ser que isso tenha ocorrido por essa ser uma
situacdo hipotética e ndo real. As criancas, de
modo geral, perceberam os obstaculos que as
criangas com deficiéncia fisica enfrentam. Hou-
ve diferencas de género quanto as sugestoes
feitas, sendo que os meninos referiram-se mais
3 necessidade de equipamentos e as meninas a
ajuda e servigos humanos. Também foi obser-
vada uma diferenca entre as criangas de seis €
oito anos quanto ao carater permanente da de-
ficiéncia, tendo as mais novas certa dificuldade
de compreendé-lo, imaginando que as deficién-
cias pudessem ser curadas ou fossem passa-
geiras. As criangas ja podem falar de aspectos
mais abstratos, segundo o autor. mas quando
questionadas, e ndo voluntariamente.

Sintese dos resultados e considera-
coes finais

De modo geral. as pesquisas indicam um
grande desconhecimento das deficiéncias por
parte das criangas. Os dados indicam assimila-
coes de informacdes equivocadas ou falta de
acesso as mesmas, possibilitando, assim. a cri-
agdo de explicagoes fantasiosas e carregadas
muitas vezes de esteredtipos e preconceitos. A
falta de conhecimento sobre o tema € apresen-
tada mesmo por crian¢as em ambientes inclu-
sivos, 0 que indica a escassez de trabalhos
educacionais sobre a tematica. voitados a po-
pulagdo infantil (FERREIRA, 1998: MAGIATI
et al., 2002;: MARTINS, 1999).

Alguns tipos de deficiéncia parecem ser
percebidos mais facilmente pelas criangas, ain-
da na pré-escola. enquanto outros passam seim
ser percebidos até o primario. As criancas mais
novas reagem a aspectos visiveis das outras
pessoas. No caso da deficiéncia, aspectos fisi-

Revista da FAEEBA — Educacao e Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 27, p. 31-40, jan.jjun., 2007 37



O que pensam e sentem criancas ndo deficientes em relacio as deficiéncias e 2 inclusdo: revisfo bibliografica

cos e necessidade de equipamentos sdo perce-
bidos mais prontamente por elas. Apenas mais
tarde notam deficiéncias mentais e, posterior-
mente, problemas de conduta (SIGELMAN e
SINGLETON, 1986). Dados dessa natureza
foram encontrados por Diamond e Kensinger
(2002), Lewis (1995), Magiati et al. (2002) e
Marques et al. (1997).

Alguns estudos indicam que as criangas pa-
recem reproduzir as concepgdes vigentes na
sociedade sobre as pessoas com deficiéncia.
vendo-as como dependentes, incapazes, sem
perspectivas de futuro e de uma vida plena. Isso
¢ evidenciado nos estudos de Magiati et al.
(2002), Marques et al. (1997) e Martins (1999).

Os resultados de algumas pesquisas indicam
diferencas nas concepgdes e nos relatos. de acor-
do com as idades ou os géneros (MARQUES et
ai., 1997; TAMM e PRELLIWITZ, 2001). Se-
gundo Sigelman e Singieton (1986), as criancas
de idade pré-escolar apresentam maior aceita-
¢do de colegas com corpos perfeitos do que de
colegas com deficiéncias fisicas. As criangas
parecem reagir a percepg¢do inicial, a aparéncia
de normalidade ou ndo. Apesar disso, ndo pare-
ce haver grandes indicios de preconceito e atitu-
des negativas com relacéo as pessoas deficientes
nessa faixa etaria. Em criancas mais velhas. as
reacdes parecem mais influenciadas pelas con-
cepgdes dos pais ¢ pelos valores culturais. As
criangas passam a aprender quais as respostas
e atitudes socialmente aceitas ou politicamente
corretas com relagdo a deficiéncia. Assim, quan-
do sdo acessadas informacdes verbais ou de base
racional, € encontrado menos preconceito com o
passar dos anos. Mas, observacdes e estudos
que buscam evitar a possibilidade de o sujeito
saber as respostas esperadas indicam que quan-
do sfo acessados aspectos emocionais ou com-
portamentais, 0 preconceito aumenta com a
idade. De acordo com os autores, estudos socio-
meétricos mostram que criangas € adolescentes
avaliam pessoas com deficiéncia mais negativa-
mente que as outras, depositando-lhes menos
créditos sociais.

Com relagdo a escolarizacdo de criancas
com deficiéncia, quanto a aceitacdo destas por
parte das criancas sem deficiéncia e as possi-

bilidades de intera¢Ges positivas, as pesquis:
indicam resultados diversos. Algumas indica
uma viséo negativa da escolarizacdo do d=fic
ente no ensino comum. em funcio de dificuld
des que ele possa vir a apresentar, prejudicand
assim, seu proprio aprendizado, em fungio «
problemas que possa vir a causar ao ambien
escolar, impedindo a rotina dos outros alunc
As pesquisas apontam ainda para a exclusi
do aluno com deficiéncia pelos demais alunos
para concepgdes bastante negativas e equiv
cadas sobre ele (BATISTA e ENUMO, 200
GLAT. 1995: MARQUES et al., 1997; MU
DERIJ, 1996: RAY, 1985; ROBERTS et 2
1991: ROBERTS e ZUBRICK. 1993).

Alguns achados apontam para posicion
mentos contraditorios entre as criangas cc
relacdo ao tema e para sentimentos ambivale
tes (BUSSAB, 1997; MARQUES et al., 199
A questdo da inclusdo é polémica. pois alg
mas criangas parecem aceita-la, porém par
almente. As criangas também indicam uma fa
de articulagdo entre o ensino regular e o ensi
especial em seu cotidiano. como pode ser ¢
servado na pesquisa de Martins (1999).

Ha ainda os estudos que indicam atitud
positivas e aceitagdo social do deficiente ¢
criangas (LEE et al.. 2003: TAMM e PR
LLIWITZ, 2001;: VAYER e RONCIN, 19¢
YORK et al., 1992).

Apesar de os resultados ainda serem var
dos e até contraditorios, alguns apontando p:
atitudes e concepgdes negativas de crianc
com relacdo as pessoas com deficiéncia. e ¢
tros indicando concepgdes e atitudes positiv
a maioria dos estudos em diferentes partes
mundo indica que o contato com pessoas de
cientes € o acesso a informagdes sobre o te
podem contribuir para a construcdo de conce
¢Oes e atitudes mais favoraveis. Dessa forn
o aumento do contato em ambientes inclusit
produziria concepgdes e atitudes mais positiy
e beneficios para todos os envolvidos (MAC
ATl et al.. 2002).

A maioria dos trabalhos ainda volta-se a
nas para o levantamento e descri¢do das cc
cepgdes e atitudes infantis, sendo os trabalt
de intervencdo ainda escassos, especialmer
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os sistematizados e disponiveis & populacio em
geral, sobretudo no Brasil. Ainda mais raras sdo
as investigagdes aprofundadas sobre os efeitos
de programas informativos ou de mudangas de
atitudes sobre o tema. Tendo em vista a evi-

conclusdes de vérias das pesquisas citadas an-
teriormente, entende-se como necessaria a am-
pliagdo de pesquisas desta natureza, que
produzam conhecimento cientifico sobre a rea-
lidade e subsidiem intervengdes mais eficazes

dente importancia de intervengdes acerca des-
sa tematica junto a criane¢as, indicadas nas

a construcdo de facilitadores ao processo de
inclusdo.
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