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RESUMO

Neste ensaio sdo discutidas e relacionadas as tendéncias de normalizagdo e
diferenciagdo na inclus&o de pessoas com deficiéncia mental. Para isso utilizase
da anélise do filme “Os dois mundos de Charly”, produzido em 1968 por Ralph
Nelson: das discussdes da area de educagdo inclusiva. e obras dos pensadores
da Teoria Critica da Sociedade.
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ABSTRACT

NORMALIZATION AND DIFFERENTIATION OF INDIVIDUAL
WITH MENTAL DEFICIENCY: an analysis of the film * Charly’

In this essay we argued about normalization and differentiation of people with
mental deficiency. To do so. we use an analysis of the film “Charly”, produced
in 1968. by Ralph Nelson: as well as the debates in the field of inclusive education;
and the work of the thinkers of critical social theorv.
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Este ensaio tem como objetivo discutir as
tendéncias de normalizacio e de diferencia-
¢do do individuo com deficiéncia mental em

diferenciagdo sdo apresentados em conjunto
com algumas de suas implicagdes, tendo em
vista a sociedade atual: além disso, discute-se

nossa sociedade. A tendéncia de normaliza-
¢d0 busca tornar o individuo com deficiéncia
mental o mais préximo possivel dos que ndo a
tém, e a tendéncia de diferenciacdo defende
que os individuos devem ser aceitos com o0s
seus limites, ndo sendo nem melhores nem pi-
Ores que os outros, mas diferentes. Para essa
discussdo, o texto ¢ dividido em tres partes.
Na primeira, os conceitos de normalizacio e

0 anacronismo de uma educagdo voltada para
as competéncias destinadas ao mundo do tra-
balho, que ndo deixa de se pautar em normas
para a adaptacdo deste momento histérico. Na
segunda parte, a partir de analise do filme “Os
dois mundos de Charly”, a discussdo acerca
da normalizacdo e diferenciagio ¢ retomada.
€ na ultima parte sfo expostas as considera-
¢Oes finais.
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1. Os conceitos de normalizacio e
diferenciacio

O termo normalizacdo se refere as nor-
mas, 4 padronizagdo, a uniformizagio. De-
signa também a adaptacdo a um modelo que
permite ao individuo se constituir por sua in-
corporagdo. H4 normas Para a linguagem,
para o pensamento, para a acdo, as quais se
formam e se transformam historicamente. Se
elas ndo sio incorporadas, ndo hd como se
comunicar, pensar, agir; ndo ha como expres-
Sar as préprias diferencas individuais. Se a
normalizagio, porém, for a meta e ndao um
meio, a diferencia;ﬁo, ouseja, a constituicio
deum individuo, no sentido liberal do termo.
também nio ocorre. Assim. neste texto, apre-
senta-se a concepgdo de que ndo ha diferen-
clagdo sem normalizagdo, quando essa é eg-
tendida como a internalizacio das normas, e
que se esse processo se torna um fim em sj
mesmo também ndo hg diferenciacio. Essa
questdo € inerente 3 formagio do individuo,
€ S€ torna mais nitida quando se tenta incluir
0S que mais distam da normalidade. conside-
rada como o conjunto de caracteristicas e
competéncias para ser normal,

A discussdo acerca da normalizacdo e/oy
diferenciacdo do individuo com deficiéncia men-
tal esta presente nas atuais proposias de edy-
cacdo inclusiva, aindg que nem sempre de
forma explicita, e na distin¢do dessa da educa-
¢do integrada. Na educagio integrada, grosso
modo, a crianca com deficiéncia ocupa um lu-
gar na sala de aula regular sem que nada mais
seja alterado, além da especificidade de méto-
dos e avaliacdes dirigidas a ela: na educacio
inclusiva, a propria escola ¢ discutida, incluindo
seu curriculo, métodos, avaliagGes, relacdo dos
educadores com os alunos etc. Em um dog ca-
$0s - 0 da educacio integrada, a questdo da
normalizacdo esta no Centro: no outro — o da
educagio inclusiva — além do reconhecimento
das diferencas do aluno com deficiéncia men-
tal. sdo propostas modificagdes na propria es-
cola e em sua relacdo com a sociedade (ver

AINSCOW, 1997. ¢ MITTLER. 2003)' . Segun.
do Mittler (2003):
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A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criang:
has escolas regulares, mas 3 mudar as escol;
para torna-las mais responsivas as necessidad
de todas as criangas; diz respeito a ajudar todg
0s professores a aceitarem a responsabilidad
quanto 4 aprendizagem de todas as criangas nz
Suas escolas e prepara-los para ensinarem ague
las criancas que estdo atual e correntemente ex
cluidas das escolas por quaiquer razio. (p. 16}

Abramowicz (2002) discute 3 distingdo en
tre normalizacio e diferenciagio nas Ppropostas
de educagio inclusiva, sem a diferencar da edn-
cacdo integrada, A partir dos estudos de Pe-
leuze e de Pelbart, 5 autora evidencia a
transformagio da sociedade disciplinar para a
de controle e se pergunta pela possibilidade de
exterioridade nas propostas de educacio inciy-
siva, uma vez qQue a possibilidade de novas vo-
zes na sociedade de controle & sufocada. Fla
ndo se contrapde ao movimente de educacio
inclusiva, mas pergunta pelos seus objetivos. e
até que ponto a voz diversa dos incluidos nap
poderia apontar novas possibilidades sociajs. A
inclusio. nesse sentido, assim como as aftera-
¢des das instituicdes prisionais, psiquiatricas,
comportaria a possibilidade de uma prisdo -a
céu aberto’. Ao contrario dessa prisdo, a auto-
ra propde:

-+~ Nem aceitar, muito menos tolerar diferencas.

mas sim produzir diferencas. Ha uma incessane

forma de vida que <30 produzidas pelos diferen-
tes que é pIECfSO €star atento para ﬂpl‘OV&J’IﬂJﬁ

Ousejaa educacio so sera inclusiva se prestara

exterioridade, oy seja, se ‘estes novos alunos®

envergarem a escola com suas diferengas. e a

modificarem. E ao mesmo tempo, teremos uma

educagdo inclusiva quando tais criangas e jo-

vens puderem passear a ceu aberto com toda a

exuberancia de syas diferengas. (p, 3 10)

As diferengas a serem produzidas pelos ja
diferentes devem Se contrapor 3 normalizacio.
Nessa citacio, contudo, essas diferencas nio
580 negadas nem a principio, nem a posteriori,
€ assim a relagao entre natureza e cultura pa-
fece se perder. Nio se tratg de abstrair a dife-
renca entre os homens dada pela natureza. mas

S

' Ha diversas Propostas e entendimentos do que seja educacip
Inciusiva; ndo ¢, contudo, objetivo deste [exto apresenta-los.
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que essas sdo significadas socialmente, e que,
independentemente da deficiéncia. todos devem
incorporar a cultura para poder melhor expres-
sar essa diferenca como universal. expressan-
do também a diversidade humana, que é
esséncia da humanidade. Segundo Adorno
(1991), “...lo esencial no es lo abstractamente
repetido, sino lo general en tanto que diferenci-
ado. Lo humano se forma como sensibilidad
para la diferencia sobre todo en su experiencia
mas poderosa, la de los sexos.” (p. 203).

Kant, ao se referir a natureza humana como
sendo axda sociabilidade insociavel. defende a
formagdo que deve ‘domar’ os impulsos mas
ao mesmo tempo preservar a natureza do avan-
¢o da civilizagdo (ver ADORNO. 1971). Se-
gundo Adorno (1971), a diferenciagdo individu-
al ocorre pela incorporagio da cultura: “...la
formacion no es otra cosa que la cuitura por el
lado de su apropiacion subjetiva™ (p. 234). As-
sim, a diferenciagdo parte da natureza, mas se
constitui pela cultura que a permite se desen-
volver: “En tanto que se cancelan los momen-
tos de diferenciacion — originariamente sociales
—en que residia la formacion, pues formacién
cultural y estar diferenciado son propiamente
lo mismo, en lugar suvo prospera un suceda-
neo.” (p. 251). Se a formacéao cultural se modi-
fica historicamente, suas normas. valores. prin-
cipios — que estdo associados as necessidades
¢ conflitos sociais — sdo imanentes ao desen-
volvimento do individuo. isto €, a sua diferenci-
acdo. Com o desenvolvimento da cultura. e a
conseqiiente geragdo de novas formas de ex-
pressdo. a possibilidade de diferenciacio indi-
vidual aumenta. Essas novas formas de expres-
sdo ndo sdo independentes do desenvolvimento
de novas técnicas, que por sua vez sdo atrela-
das ao desenvolvimento social.

No progresso social estdo envolvidos quer a
melhoria das condigdes objetivas de vida — ali-
mento, moradia, remédios. meios de locomocdo
— quer o estabelecimento de relacdes sociais
Justas. O progresso. contudo, néo ¢ linear. con-
t€m a contradigio social entre aqueles dois ob-
Jetivos, de forma que a libertagao dos grilhdes
da natureza ¢ contida pelos grilhdes da nature-
za humana sob a forma de dominagéo, € assim:

... quando a utopia baconiana de ‘imperasna pra-
tica sobre a natureza’ se realizon numa escala
telirica, tornou-se manifesta a esséncia da coa-
¢d0 que ele atribuia a natureza ndo dominada.
Era a prépria dominagéo. E 4 sua dissolugdo que
pode proceder o saber em que Bacon vé a ‘supe-
rioridade dos homens’. Mas, em face dessa pos-
sibilidade, o esclarecimento se converte, a
servico do presente, na total mistificagdo das
massas. (HORKHEIMER; ADORNQ, 1986, p. 52)

Mesmo com condigdes objetivas suficien-
tes, a libertacdo dos homens ainda se encontra
subjugada ao desejo de dominagdo, cuja supe-
ragdo implica liberdade. Frente a essa possibili-
dade, nas palavras dos autores, o esclarecimento
se torna regressivo como mistificagio das mas-
sas. Nessa mistificacdo, a liberdade que seria
possivel € delimitada pela existente, que ainda
¢ dependente das formas de produgéo, quando
ndo mais precisaria ser. Um dos elementos des-
sa liberdade seria a autodeterminagiio, a dife-
rencia¢do segundo os proprios interesses
substanciais conjugados com o reconhecimen-
to de e em uma outra autoconsciéncia. A dife-
rencia¢do individual preservaria a diferenciacio
de nossa espécie tornando-a distinta da vida
puramente natural, para a qual a regra ¢ a re-
producdo: o individuo, isto € a diferenciagio,
seria um resultado e ndo existente a priori:

E inverossimil que no principio tenha surgido,
primeiro. arquetipicamente, umn homem individu-
al qualquer. A crenga nisso projeta miticamente
para o passado. ou para o mundo eterno das
idéias. o "principium individuationis’ ja plena-
mente constituido na historia. A espécie talvez
se tenha individuado por mutagdo para, logo,
através de individuagao, reproduzir-se em indi-
viduos, apoiando-se no biologicamente singu-
lar. (ADORNO, 1995, p. 200)

Pela mediagdo social o individuo se consti-
tui, e ele se define como diferenciacio dos de-
mais: assim, as regras, as normas, os principios
sdo fundamentais. e a objetividade do individuo
¢ sua subjetividade. Quanto mais sujeito for,
mais objetivo e capaz de exterioridade sera.
Claro. se a normalizagdo se refere as necessi-
dades sociais, e se esta sociedade tem o traba-
lho como base, real ou ideologica, as normas
devem também se referir as questdes das rela-
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¢8es de produgdio. Nio se pode esquecer que
em uma sociedade de classes a formagio é dis-
tinta para os proprietirios dos meios de produ-
¢80 e para os tre zthadores, ainda que, com a
homogeneizacio sociopsicoldgica, todos tendern
a ter uma formag3o semelhante e, mais do que
isso, com a redugdo da cuitura i civilizagio, esta
tende a ser técnica e instrumental (ver ADOR-
NO, 1971). Tal formagdo instrumenta os indivi-
duos, ndo os forma. Nesse sentido, a educacio
predominantemente técnica nio forma, mas
adestra, ndo permitindo a diferenciacfo indivi-
dual. Assim, 0 avanco objetivo néo tem possibi-
litado a diferenciagfio individual, mas a sua
regressdo; ao invés do avanco técnico garantir
a base da sustentacdo individual e permitir ao
individuo se diferenciar por suas experiéncias,
a técnica se torna o modelo da nio diferencia-
¢d0. Na anilise de Benjamin (1989), o modelo
de producéo em série, no qual cada movimento
ndo se associa ao anterior. € independente dele,
expressa a experiéncia restrita dos homens a
partir do século XIX nas cidades mais desen-
volvidas. Pela a¢do técnica que finda em seu
resultado, deixa de haver continuidade entre as
acoes do homem. Isso ocorre também devido
ao predominio das informacdes sobre a forma-
¢do, que sdo destacadas dessa. impedindo a
continuidade, a experiéncia, o tempo:

La experiencia. la continuidad de la conciencia
en que perdura lo no presente y en que el gjerci-
cio y la asociacion fundan una tradicién en el
individuo singular del caso. queda sustituida por
un estado informativo puntual, deslavazado. in-
tercambiable y efimero. al que hay que anotar
que quedara borrado en el proximo instante por
otras informaciones: ... (ADORNO, 1971, p. 260)

Assim, ndo s6 em relacio aos individuos com
deficiéncia, a diferenciacio individual tem sido
obstada pela tendéncia regressiva do progres-
$0. que torna a formacde aquém do que pode-
ria ser, posto que ela tende a ocorrer externa-
mente ao individuo, sem uma rela¢io imanente
com os conteiidos que sdo apreendidos.

Se as normas da modernidade se associam
ao trabalho e a técnica, os individuos com defi-
ciéncia sdo diferentes também devido a elas. e
tém, cim geral, dificuldades de ser tio eficien-

tes como os que ndo a tém. Mas na socieda
de abundancia de produgdo, real ou potenci
em que vivemos, hd que se perguntar se a vi
ainda precisa ser centrada no trabalho volta
a producdo, e se o valor dos homens deve a
da ser aferido pela sua capacidade de serefi
ente.

Com o avango da tecnologia e da ciénc
ha muito a miséria poderia ser eliminada da fz
da Terra, se ndo o €, isso se deve a monv
politicos e ndo propriamente econdmicos” {1
HORKHEIMER: ADORNO, 1985, ¢ MAl
NI, 1997). Os economistas constatam, ja ha.
gum tempo, que o desemprego que temos
estrutural e que, assim, a lei da compensaci
descrita também por Marx (1978), pela quai
a tecnologia suprimia alguns empregos ni
sefor gerava outros em novos setores, qus
néo vige mais. Com a automagio cada vezm:
desenvolvida, a necessidade do trabalho din
nui (ver MARCUSE, 1981). Se é assim, 0 q
significa a escola propor, entre os seus obje
V0S. a preparagdo para o trabalho? Significi
possibilidade de que com a escolarizagdo os-
dividuos tenham mais chances de encontrart
trabalho, numa competigdo acirrada. A pesq
sa de Lessa et al. (1997) mostra, no entan
que nos anos 1990 o desiocamento da mio—
obra empregavel da industria para o setor
servicos® foi acompanhado da escolha. porpa
dos empregadores, de pessoas com maior
colaridade para cargos em que conhecimeni
basicos seriam suficientes.

A escola, para desenvolver habilidades
competéncias, como hoje é fortemente deft
dido, encontra-se algo ultrapassada se consic
radas as necessidades sociais. Quando ess
habilidades e competéncias ndo se referem
convivio social e 4 incorporagiio da cultura. pc

* Se a sociedade analisada por Marx (1978), constituida
classes sociais, tinha na economia um forte alicerce na -
estrutura, isso indicava a passagem de uma sociedade
caréncia de produgdo para uma outra de produgdo abund
te. Como a atual sociedade resolveu economicamente e
questdo. resta o problema politico: o usufruto dos bens
todos: se 0s motivos econémicos continuam preponder:
tes em nossos dias. 0s 530 em fungdo da dominagio poiit

' Area que também estd sendo automatizada. podendo pr
cindir de empregos.
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qual a subjetividade se constitui, conforme foi
assinalado, mas ao preparo para o trabalho,
devemos considerar que esse Gltimo ja nao &
imprescindivel. mesmo sob a forma de empre-
go. para a producdo dos bens necessarios para
todos, como o era em outros tempos. Se a quan-
tidade de trabalho necessaric para a produgao
diminuiu e se a exigéncia para o trabalho € ob-
Jjetivamente menor. volta a pergunta: que signi-
fica educar para o traba!ho? Este € um objetivo
anacrdnico, e se ele se mantém € como crenca.,
como ilusdo. Poderiamos ja, tendo em vista as
condi¢Oes objetivas. ter uma educacdo que se
volte para a vida. Algo disso esta presente nas
proposi¢des dos pardmetros curriculares, como
o combate a discriminacdo. por exemplo. mas
nao parece suficiente. -

Assim, a luta pela modificacdo dos objeti-
vos escolares e, portanto, da escola nao se res-
tringe as criangas que tém dificuldades em
aprender, como as que tém deficiéncia mental,
por exemplo. Vale para todos os individuos. Se
a questdo da deficiéncia € contraditéria a efici-
éncia necessaria para o trabalho. e se esse ja
ndo encontra sustentagiio objetiva para conti-
nuar a ser exigido de todos nos como outrora,
isso ndo significa que a escola ndo deva mais
existir: ela é uma das principais mstituigdes res-
ponsaveis pela transmissio da cultura e. como
dito antes, sem a incorporacio da cultura o in-
dividuo ndo tem como se diferencar: assim ela
deveria alterar os seus objetivos e, em conse-
giiéncia. seus métodos.

Os individuos com deficiéncia mental sdo
diferencados pela discriminagio, gue os coloca
em um lugar desprezado socialmente. Mas ndo
¢ dessa diferenciagdo que tratamos até aqui,
mas daquela que permite aos individuos se de-
senvolverem e se diferenciarem uns dos outros
para além de suas condigdes materiais. corpo-
reas etc. Isto €, uma diferenciagdo que va além
da discriminagdo por categorias. Ela pode ser
pensada superando-se a dicotomia expressa no
inicio deste texto entre normalizacio e diferen-
ciacdo. posto que implica a incorporacio tam-
bém das normas culturais para que ocorra.
Quanto mais diversificada uma culura. mais
instrumentos existem de que os individuos po-

dem se valer para expressar os seus desejos.
as suas preocupagdes € medos, e essa expres-
sdo € parte da possibilidade da diferenciacio.
Assim, o patrimdnio da cultura deve estar dis-
ponivel a todos para que seja apropriado, ainda
que isso ndo implique métodos iguais para to-
dos. Claro que se a escola mudasse seus obje-
tivos, no sentido indicado, a necessidade da
avaliagdo deveria ser repensada. Ja sdo visi-
veis, na atualidade, algumas propostas escola-
res que se contrapdem ao modelo tradicional,
mas para que se disseminem € necessario com-
bater os limites da sociedade atual. ainda cal-
cada na relagdo capital-trabalho € em suas
ilusdes.

Ha aproximadamente meio século Adomo
(1995) enfatizou que a educagio so faz sentido
se for para a auto-reflexdo, para o combate a
barbarie. Se a escola ndo se modificou subs-
tancialmente no intento de cumprir esses obje-
tivos, implica que continua a reproduzir, sem ter
consciéncia disso, o0 que sociaimente produz a
violéncia: a necessidade da sobrevivéncia alia-
da a competicdo. [sto €, a escola contempora-
nea tem uma limitada contribuigio para
formacdo de individuos que transcenda a luta
pela existéncia. ao mesmo tempo que incremen-
ta 0s impulsos necessarios a competico e. por-
tanto, a dominacdo. O objetivo da escola de
formar para a eficiéncia, ainda que importante,
reproduz uma diferenciagdo. tida como natural,
mas que € sociaimente gerada: a hierarquia dos
mais e menos aptos: o individuo com deficién-
cia esta na base dessa hierarquia. A escola para
a qual queremos atribuir o objetivo da inclusdo

ja se mostrava problematica antes desse movi-

mento social: mais do que isso. como visto. ela
s¢ tornou anacronica. tendo em vista as mu-
dancas sociais que tornam prescindiveis boa
parte do trabatho (alienado) humano.

Antes de passarmos para a proxima parte
deste texto. sublinhamos a titulo de sintese que:

| - a contraposicdo entre as tendéncias para
anormalizagao e para a diferenciacio individu-
al € falsa. posto que a normalizagio, se essa é
entendida como a aquisicdo e o desenvolvimento
dos universais humanos, tais como a linguagem
€ 0 pensamento, deve servir de meio para a
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diferenciacdo, sem a qual ela nio & possivel.
Isto também diz respeito aos individuos com
deficiéncia. posto que sem a cultura néo se di-
ferenciam para além da deficiéncia, que ¢€ sig-
niticada culturalmente: e

2 - a inciusdo social deve ser pensada se-
gundo novas formas de convivéncia que ndo
somente as requeridas pelo mundo do trabalho,
tendo em vista que o avango social Jja permite
que seja dedicado um minimo de esforco de
todos para a reprodugdo de bens necessarios
para a sobrevivéncia da humanidade. Trata-<e
de uma luta politica que, considerando o desen-
volvimento econoémico. ja pode reivindicar di-
reitos iguais para todos.

2. “Os dois mundos de Charly”

O filme ~Os dois mundos de Charly™ foi re-
alizado em 1968 por Ralph Nelson, e traz a dis-
cussdo da normalizacio da deficiéncia mental
ou da resignacio a ela®, Charly tem deficién-
cia mental e apos se submeter a uma neuroci-
rurgia passa a ter uma inteligéncia acima da
media, sendo que. antes dele. alguns ratos tam-
beém se submeteram a essa cirurgia com bons
resultados. Com o tempo —a fase 5 apés a ope-
ra¢do, o rato Algernon morre, indicando a to-
dos que o éxito da cirurgia era temporario e
que, portanto, Charly voltaria a ser como antes,
0 que acabou acontecendo.

Ao longo do filme sdo mostradas as ativida-
des de Charly na padaria onde trabalhava. lim-
pando o chdo: as auias no curso noturmo que
freqiientava para melhorar sua alfabetizacio;
0 quarto que alugava: a balanca na qual se di-
vertia; e suas relacdes — antes e apos a cirurgia
— com a professora, com os seus colegas de
trabalho € com a locadora de seu quarto. Esse
€ um resumo do filme que certamente nio lhe
faz justica, mas penso que suficiente para a
analise que se segue,

Analisar um filme envolve necessariamente
a intelecc¢do do que o diretor quis apresentar,
além da interpretacdo daquilo que ¢ mostrado
como conteudo manitesto. O conteudo e a sua
forma de transmissdo sio inseparaveis. Essa

inteleccdo envolve nio s6 a separagio do es-
pectador do filme, mas também o envolvimento
com 0s personagens e com a trama. O duplo
movimento se di com a multiplicidade possivel
apresentada na sensibilidade que o diretor trans-
mite para a sensibilidade do espectador. Um fil-
me ndo retrata diretamente a realidade. mas a
visdo da realidade do diretor, que apresenta um
mosaico. Segundo Benjamin (1989), o filme é
adequado a sensibilidade moderna habituada a
choques continuos sem relacio entre si. & vi-
véncia. mas € tarefa do esclarecimento. por meio
do pensamento e da linguagem. relacionar o que
e encontra separado. No caso do filme em
questdo. a relacdo entre os diversos momentos
diz respeito também & construcdo do tempo no
tempo da obra. Tempo da transformacdo de
Charly. daquilo que era — alguém com deficién-
cia mental — para aquilo que passou a ser, por
meio de uma operacio — alguém dotado de in-
teligéncia acima da média. Tempo que ele e
Algernon - o rato cobaia que se submeteu a
operagdo antes de Charly e que também au-
mentou a sua inteligéncia — gastam para des-
cobrir o caminho no labirinto’ : tempo que Charly
levou para aprender o contetdo escolar: tempo
que ele levou para operar a maquina de fazer
paes®: tempo defasado em que Charlv amadu-
receu cognitivamente em comparacdo com o
tempo de seu desenvolvimento afetivo™: 1empo
que Charly levou para buscar a solucio de seu
problema®. Sdo tempos de comparacio. tem-
pos de separacdo. tempos de descoberta. tem-
pos de reconhecimento, perenidade e atlicdo
presentes nas visdes distintas do amanhi da

* Deve-se sublinhar que nesse filme. datado da decada de
1960. de movimentos sociais expressinvas que lutavam por
modificacdes sociis e culturais. a discussdo sobre a diversi-
dade em relagdo as pessoas com deficiéncia ainda ndo se
apresentava com a for¢a de hoje
* Charly compeuia com Algernon quanto ao tempo que
necessitariam para chegar ao fim de um labirinto. O labirin-
to de Algernon era percorrido com o corpe. e o labirinto
desenhado para Charly. pela mio. ’
" Apos a cirurgia, um colega o desafiou a operar a sua magqui-
na. algo que ievou tempo para aprender. ¢ Charly. de imedi-
alo. consegue opera-la.

7 afetivo nesse caso se refere especialmente a0s seus
desejos sexuars.

* Ao saber que voltaria a ser como antes. Charly tenta
chcontrar uma saida para que 1sso ndo ucorra.
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professora € de Charly. Charly preve as bodas
de ouro, no casamenio com a professora; essa
prevé o café da manha seguinte. O tempo € de
superagio do tempo € da impossibilidade des-
sa. O tempo que leva da ndo diferenciacdo para
a-diferenciaciio e dessa para a ndo diferencia-
¢éio. Ndo € o tempo que aperfei¢oa os homens
e as coisas, como propde Joubert. citado por
Benjamin (1989), nem o tempo da recordagdo.
como busca Proust. O passado — Charly com
deficiéncia mental — é negado e so aparece
como desespero, quando Charly procura reagir
aele, buscando, pela ciéncia, nao retornar a ter
deficiéncia. _

Ora. a luta de Charly para ndo se tornar o
que era é compreensivel para nos. Implica. no
entanto. algo de universal: a negagdo da fragiii-
dade de nossa infancia individual e coletiva. que
é correlata ao desejo de regressao a natureza
que, segundo Horkheimer e Adorno ( 1985). gera
a crueldade: “Extirpar inteiramente a odiosa.
irresistivel tentacdo de recair na natureza, eis
ai a crueldade que nasce na civilizagdo malo-
grada. a barbarie, o outro lado da cultura” (p.
106). Se o regresso ao passado significa fragi-
lidade a ser negada. o tempo deve ser negado.
O tempo do que ¢ significativo para nos deve
ceder lugar ao tempo dos relogios. Para os que
se movem sob a égide dos ponteiros do relogio,
a lentidio dos que tém deficiéncia mental gera
irritacdo. pois. assim como negam o passado.
desaprenderam a se voltar ao amanhd. a um
projeto. uma vez que a rapidez é resposta de-
sesperada a poder morrer no segundo seguin-
te; é o medo de nio ter tempo para concluir a
tarefa. Na luta de Charly para negar o passa-
do, esse ¢ igualado a morte. Segundo a frase
de Bernard Shaw. citada no tilme. a transfor-
macdo dada pelo conhecimento gera a sensa-
¢do de algo que perdemos. mas que o filme
mostra que nio perdemos.

A impaciéncia que temos com a lentiddo dos
que tém deficiéncia revela a repulsa do domi-
nio do tempo dos objetos sobre nos. Marx (1978)
indica que com o desenvolvimento da maquina-
ria 0 homem se torna apéndice da maquina:
deve, assim, obedecer ao seu ritmo. Mas. com
a construgdo do tempo dos relogios. destruimos

o tempo dos objetos e ndo mais convivemos com
eles. Segundo Benjamin (1989), os objetos na
modernidade tendem a perder a sua aura, ja
ndo suscitam mais o nosso olhar que, assim
como as palavras, quanto mais permite proxi-
midade, mais longe nos leva. O olhar para o
individuo que tém deficiéncia mental — para a
sua lerdeza de movimento —, o olhar do indivi-
duo com deficiéncia para os seus objetos pe-
dem pela proximidade que nos leva longe, sem
precisar voar.

Charly sem deficiéncia perde os amigos que
nunca teve’ : “E igual a lei da gravidade, diz ele.
mais inteligéncia significa a perda de amigos”.
Charly esta sozinho, nés estamos sozinhos.
Esse. contudo, € o resultado do movimento do
progresso da civilizacao. Horkheimer e Ador-
no (1985) nos lembram: “... a socializacfio uni-
versal. esbogada na histéria de Ulisses. o
navegante do mundo. e na de Robinson, o fa-
bricante solitario, ja implica desde a origem a
soliddo absoluta, que se torna manifesta ao fim
da era burguesa. Socializagdo radical significa
alienacdo radical.” (p. 66)

O desenvolvimento da inteligéncia. possivel
com a socializagdo radical. nos pde a distincia
daqueles que superamos. Assim, como quere-
mos negar o passado como algo j& superado,
aqueles que superamos por nossa inteligéncia
se separam de nos. Charly, ao se tornar mais
inteligente do que seus colegas de trabalho, €
abandonado por eles. Por ter deficiéncia men-
tal ndo pertencia propriamente ao grupo de co-
legas (era humilhado por esses). ja como
inteligente ndo pode mais pertencer (os cole-
gas se sentern humilhados por ele). Somente a
inteligéncia mediocre. isto €, a que esta no limi-
te das tarefas cotidianas ndo € alvo nem de des-
prezo e nem de medo. A amizade para Charly
ndo ¢ possivel com a sua deficiéncia e nem como
alguém que se destaca pela inteligéncia. O so-
litario ndo quer soliddo. como ocorre com a per-
sonagem de Proust na busca do tempo perdido,
que para escrever sobre a vida mundana afas-

' Apés operar a maquina de fazer pdes. algo que seria supos-
tamente impossivel para Charly, seus colegas pedem para
que ele seja demitido.
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ta-se dela. No caso de Charly, a lembranga do
passado, ao qual resiste a retornar, ¢ forte e 0
leva a tentar conseguir o que néo tinha antes: a
amizade. Das reacdes dos colegas de Charly
depreende-se que ninguém deve se diferengar
para pior ou para melhor, e que ninguém deve
ser diferente do que é.
“A neurose resulta da perda de contato com
o universal”, expressa o universitario. ao inicio
do filme, citando Jung. O universal contém as
idéias de eternidade, perenidade e perfeicdo que
se contrapdem & limitagdo e as imperfei¢oes
das contingéncias mundanas. O imperfeito —
todos nos —tem o lugar do excluido-inciuido no
universo perfeito, apontando para aguilo que
30mos e ndo queremos ser. Dessa forma, o efé-
mero. o particular. nfio tem importinc:a frente
ao eterno; a idéia do universal tolhe qualquer
particular, como se ele ndo fosse constituido de
particulares. Além disso. a tentativa do concei-
to — representando o universal — coincidir com
0 objeto obsta a percep¢do particular desse ul-
timo, algo préprio do preconceito. Isso ndo sig-
nifica que o conceito ndo seja importante para
que possamos superar as dificuldades existen-
tes e sobrevivermos, mas quando ele tenta co-
incidir com o objeto, ndo deixando restos.
aniquila as possibilidades de liberdade desse ul-
tmo. A palavra. o conceito. pode aprisionar ou
libertar: quando ndo guarda distingdo do objeto.
0 aprisiona:
Antes, o juizo passava pela etapa de pondera-
¢80, que proporcionava certa prote¢do ao sujei-
to do juizo contra uma identifica¢dio brutal com o
predicado. Na sociedade industrial avangada.
ocorre uma regressdo a um modo de efetuagio
do juizo que se pode dizer desprovido 2 juizo.
do poder de discriminagdo. (HORKHEIMER:
ADORNO., 1985, p. 188)

A comparagdo apresentada entre a inteli-
géncia do rato e a do homem. se centrada na
inteligéncia, na compreensdo do problema. é
insustentavel. dado o instrumental e o objetivo
que cada um deles — Algernon e Charly — tém.
Algernon. principalmente. pelo olfato. sem ter a
"visd0" do todo (o labirinto), busca aquilo de que
foi privado — o alimento. Charly. utilizando a vi-
sd0 como instrumento de uma mente que ‘vé’

com dificuldades. busca a possibilidade daguils
que ndo ¢: ser inteligente, ver o mundo. Ess
comparac¢io, de outro lado, faz sentido. se lem
brarmos que o homem da civiliza¢do industria
‘perdeu’ o olfato com a predomindncia da vi
sd0. O cheiro nos aproxima ou nos distancia d
imediato do objeto, o qual. por sua vez. par
continuar a ser visto, pede pela distancia. Mai
um elemento da solidéo radical. N3o que a vi
sdo ndo seja importante, mas seu desenvolvi
mento ndo deveria nos mutilar outros sentidos
No labirinto exibido no filme. e também repre
sentado pela saida cirtirgica. ndo se procura
saida. mas o seu fim: para Algernon. o rato,
morte, para Charly, o retorno. o sempre igual®
sera a morte?

Charly. antes da operacdo. queria ser mai
esperto, tinha a percepgdo de que era diferent
pois ndo percebia o que os outros diziam. falta
va-lhe algo para compreender o que € "prema
turamente cientifico’. As resnostas que deu
platéia de cientistas'' mostram o retorno a ba
barie dado pela padronizacdo da cultura: assin
a ciéncia ndo deu conta de seus objetivos. .
impoténcia da cultura e da ciéncia frente a Cha
ly € a impoténcia frente a0 homem. Esse che
gou a um estagio da cultura no qual a raza
onipotente € irracional. A idiotizacdo da cultur
refletida nas guerras. na padronizacdo da edu
cacdo pelos meios de comunicacdo. € ruto d
sua sofisticacdo, alheia aos interesses de prox:
midade entre os homens. Ela - a cultura — na
¢ irracional por tentar tazer os homens melhc
res do que sdo. mas por tentar anular neles
que os difere dos animais: a propria compreer
sdo dos limites.

Charly é considerado inferior, e na sua fal:
quando despedido da padaria. a pedido dos cc
legas. mostra o significado dessa inferiorizagic
“Ninguém ri de um cego, de um deficiente fis:
co. mas ri daqueles que tém deficiéncia men
tal”. Quem tem deficiéncia é o semelhante-d;
ferente. consegue compreender que lhe falt

' O desespero de Charlv operado aparece num labirinto. n
yual em cada cruzamento enconira seu outro €u

"Com o resuitado da operagdo. os c1entistas responsave
por ela reuniram cientistas do mundo twdo. para fazer que;
toes a Charly, 1510 e. para confirmar o éxito obtido
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algo para ser igual aos outros, o que o torna
semelhante aos demais. E um ‘incluido-exciui-
do’ da cultura, € aceito para fazer determina-
dos trabalhos, mas € ridicularizado. Quando
Charly mostrou, na padaria, ser mais inteligen-
te do que os outros, continuou a ser diferente,
pois, entéo, 0s OULros € que passaram a se sen-
tir ridicularizados. O encontro do Charly inteli-
gente com o Charly ridicularizado, vivido pelo
garcom desastrado’?, cessa o riso. Da solidari-
edade, movida pela identificacdo, e ndo pela
compaixdo, o homem pode se reconciliar com
0 seu outro ‘eu’. mas isso so ocorre apos Char-
lv saber que voltara a ser o que era, e foge da
lembranga, no labirinto, no qual em todos os
cruzamentos se reencontra.

O diferente-semelhante gera o 6dio pelo di-
ferente por lembrar o quio proximos estamos
dele, e o0 quanto nos esforgamos por dele nos
afastar. Queremos modelar o diferente, tal qual
modelamos a massa do pdo. O direito de Char-
ly se tornar mais semelhante aos outros, pela
experiéncia cientifica, e o dever dos cientistas
de conseguir isso perpassa o filme. Serd que
Charly tinha condicdes de optar pela operacdo?
Sera que o médico deveria ser responsabiliza-
do eticamente por fazer experiéncias com se-
res humanos, sem antes ter experimentado o
suficiente com animais?

A primeira questdo nos coloca frente a um
paradoxo. Trata da autonomia da razdo para
poder escolher, de alguém que supostamente
ndo tem essa capacidade. mas compreende que
com a operagdo, no caso, pode ser mais igual
aos outros. A segunda questio envolve, além
do aspecto ético, algo que lhe € inseparavel, que
¢ a epistemologia. Impossivel ndo associar os
ratos da fase cinco com a idéia de computado-
res de Gltima geracdo. A inteligéncia € associa-
da a capacidade de trabalhar com variaveis
abstratas, com o pensamento formal, e é esse
que ¢ utilizado pelos cientistas para tornarem
possivel a operacao de Charly, e que é requisi-
tado dele para resolver o seu problema. O per-
correr o labirinto para Charly ndo tem sentido.
assim como o cuito a inteligéncia humana que.
dissociada de seu aspecto ético, leva a regres-
sdo, a barbdrie. A inteligéncia substituiu a for-

¢a bruta, mas enquanto forga bruta e nio no
seu sentido sociz.. que a obrigaria a se voltar
para o bem comum e a compreensdo da possi-
bilidade de pessoas diferentes conviverem. As
respostas de Charly a platéia de cientistas mos-
tram isso. O que € questionavel, entdo, nfo € so
o ato do cientista, mas o que move aciénciae a
sua separagdo da moral e do mundo. A ques-
tdo é: por que tornar Charly inteligente, no sen-
tido em que o filme denota inteligéncia? Por que
julga-lo deficiente? Charly responde a platéia
de cientuistas: para ver o mundo, e ele vé guer-
ras. tristeza. destruigdo.

Mas vé também o prazer, o amor. O amor
que via antes da operagdo quase que aparece
na lembran¢a da mae. que nfio era a mde, e sim
a mulher da institui¢do que punha a méo em
sua cabeca. N&o era so a auséncia de inteli-
géncia que lhe negava o amor, o abandono tam-
bém. O despertar da sexualidade. expressado
nos quadros de Charly, levaram a dupla inter-
pretagdo: o cientista defendia que o pensamen-
to abstrato se expunha na tela; a cientista que o
desenvolvimento emocional ndo acompanhara
o intelectual: num caso e no outro. a sexualida-
de de Charly é negada. E negada também pela
professora. quando ele a beija e abraga a forca,
¢ a sua resposta é chama-lo de ‘retardado’. £
necessario que Charly viaje, namore, tome dro-
gas, para voltar e ser aceito como homem por
ela.

O cientista sabia que o éxito da operagio
poderia ser temporario, mas tudo € temporario,
e esse € o sentido que se extrai da frase de
Einstein dita no tilme e da recusa da protessora
em se casar com Charly. O que ¢ permanente
& a deficiéncia a qual ele esta condenado. O
balangar do personagem repete sempre o mes-
mo movimento: se move para voltar a0 mesmo
lugar; do voo as alturas retorna a proximidade
da terra.

O sorriso estipido de Charly frente aos co-
legas ilude a impoténcia frente aos zombetei-
ros, que lembra a impoténcia desses frente a

* Em um bar. Charly, que ja sabe que retornara ao que era.
vé um gargom derrubar a sua bandeja com copos: enguanto
todos nem. Charly 0 ajuda. Nesse ato. faz 1odos cessarem o
T1s0.
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obediéncia a Carta Magna, que desconhecem
mas a qual se submetem. Contrasta com o olhar
sério € triste de Charly frente a impoténcia que
tem: quando de posse do universal da razio,
tem de se submeter aos limites dessa. O que
Charly deseia com a operacdo é compreender
0 que os amigos dizem para ser mais amigo
deles, e ndo para ver as coisas como sdo. Charly
¢ os cientistas se enganaram. Charly perdeu
seus amigos, e Os cientistas perderam a razio
de Chariy.

A soliddo parece ser a marca do filme. Char-
Iv. a professora. a locadora. O animal domesti-
co preenche o espaco da comunicacido
impossivel com o outro. Cuidamos do animal
de estimacdo para que ele nos dé algo em tro-
ca. Mas ele precisa ser domesticado. Quando
obtém a inteligéncia, Charly ndo é mais domes-
ticavel, nfio precisa mais de cuidados, para, em
troca. ter de abarcar a manifestacdo dos senti-
mentos dos outros. Mas ele busca a domesti-
cacdo de seus sentimentos na procura do
casamento. Quer se casar com a professora-
mae-mulher, criadora e castradora; no casa-
mento, vé a perenidade. Mas ele precisa viajar.
se separar da criadora. para que ela veja nele
um outro, que ndo a sua criacdo. aceitando-o
como amante. e ndo como marido. O casamento
so ¢ aceito pela professora quando ela tem a
gcarantia de que ele ird acabar. Frente a possibi-
lidade da ilusdo. o personagem prefere ficar so.
Limite de Charlv. [imite dos homens.

3. Consideracoes finais

A questdo discutida neste texto envolve uma
dialética: a dos limites. Os homens tém. histori-
camente, superado limites e. 20 mesmo tempo,
buscado nega-los. Somos natureza e mais do
que natureza. Se desconhecermos os limites de
nossa natureza. perdemos qualquer objetivo. toda
finalidade que dela emana. Os desejos. segun-
do a psicanalise. levam a busca de objetos que
tentam satisfaze-los. Para essa busca precisa-
se da imaginacdo. dos simbolos. da inteligéncia.
mas eles remetem ao corpo. A defini¢do de
desejos ilustra que a discussdo que tenta sepa-

rar a cultura da natureza ¢ infrutifera. No seu
texto, Mal-estar na civilizacdo, Freud (1986)
argumenta que o sentido da vida para os ho-
mens ¢ sua felicidade e que o progresso. ape-
sar de sua inegdvei importdncia, ndo tem
contribuido com esse objetivo. Segundo
Horkheimer e Adorno, o progresso ainda esta
envolvido com a necessidade de dominagao. que
Freud ndo deixou de relacionar com a onipo-
téncia infantil. O avang¢o da sociedade racional
trouxe consigo a regressdo infantil. Os desejos
ndo so ndo se desenvolvem na sua possivel bus-
ca de objetos, como regridem a sua expressio
mais primitiva.

No que tange aos que tém deficiéncia men-
tal, a cultura atual tenta lhes proporcionar a
possibilidade de sua incorporacdo e assim a
possibilidade de expressio e elaborago dos seus
desejos. As possibilidades da busca de objetos
consoantes a esses desejos, contudo, ainda sio
em boa parte obstadas: amizade. amor, escola-
rizacdo e trabalho (mesmo com os limites ex-
plicitados no inicio deste texto).

Até que ponto os que tém deficiéncia men-
tal conseguirdo ir € dificil dizer. ainda que as
perspectivas sejam promissoras. Mas da dis-
cussio que contrapde normalizacio a diferen-
ciacdo. podemos dizer que ambas sio
importantes: ndo dizem respeito unicamente aos
que tém deficiéncia. mas a todos nés. Todos
passamos pelo processo de socializacdo para
podermos viver uma vida humana, isto é. em
civilizacdo. A socializagdo, por meio de suas
normas € transmissdo da cultura, deveria nos
diferengar. Quanto mais incorporarmos da cul-
tura. mais poderemos elaborar. expressar e bus-
car os objetos e objetivos importantes para nos.
Essa interpretagdo também pode ser feita do
tilme analisado, a critica de Charly 4 nossa cul-
tura envolve a sua padronizacdo e tendéncia
destrutiva. Qualquer alteragdo na socializacio
50 € possivel com alteragdes profundas na so-
ciedade. Se essa € uma sociedade que enfatiza
a eficiéncia e a competicido. dificilmente os
menos competitivos terdo um lugar que ndo seja
o de menosprezo. Se por outro lado nos dermos
conta de que a eficiéncia pode. em boa parte,
ficar a cargo das maquinas e que a competigdo
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ndo € necessaria para a sobrevivéncia dos ho-  nhum de nés — incluindo os que tém deficiéncia
mens e entre os homens, poderemos ter uma  — precise sofrer a ameaga do abandono devido
sociedade efetivamente humana, na qual ne-  aos seus limites.
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